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Jag far allt oftare fragor kring anvandningen av TAKK for nyanlanda forskolebarn och ocksa
barn som ar fodda i Sverige men inte talar sa mycket svenska. Det finns stora regionala
skillnader i anvandningen av TAKK, nagot jag kunnat konstatera inte minst i mitt arbete som
konsult vid forskoleforvaltningen i Malma. Icke desto mindre &r fragan intressant — ar detta
ett satt att underlatta andraspraksutvecklingen som borde finnas i forskolan i hogre

utstrackning?

AKK innebér att man kan vid kommunikation kan anvanda sig av foremal, bildstod i form av
foton, bilder och ritade symboler. Vid TAKK anvands teckenstdd, dar tecknen anvénds till
nyckelord/betydelsebérande ord. Bada formerna kan anvandas med talat sprak eller ersatta
talat sprak framfor allt hos barn med grav sprakstorning och/eller grava funktionshinder
(Ferm & Thunberg 2008).

Under ett antal ar har det ocksa anvénts pa forskolor, inte bara for barn med sprakstérning
utan ocksa for barn som inte talar svenska. Om detta fungerar far barnet direkt mojligheter att
kommunicera med omgivningen och den viktiga pragmatiska utvecklingen stannar inte av.
Alltsa nagot som fungerar utmarkt nar barnet borjar pa forskolan. Har barnet en typisk
sprakutveckling, dvs. ingen sprakstorning, ar det emellertid viktigt att s& snart som mojligt

overga till talat sprak, eftersom spraket framst utvecklas i dialog med omgivningen.

Nu &r det olika i olika delar i Sverige hur mycket man arbetar med tecken som stéd, men om
man utgar fran att barnet forst maste ha ett fungerande ordforrad pa svenska genom TAKK,
innan man gar vidare, sa utgar man fran ett bristperspektiv, som finns pa manga hall i svensk
forskola och skola (Morgan, Tvingstedt & Salameh 2018). Bristperspektivet utgar ifran att
barnet saknar nagot, namligen svenska, och verksamheten maste anpassas till detta i form av

olika stodatgarder som framst ska kompensera for brister i svenska spraket.

Ett bristperspektiv innebér ofta att man inte ser att barnet faktiskt har ett annat sprak som kan
vara val utvecklat, framfor allt hos nyanlanda barn, som man kan anvanda for att stotta

andrasprakstillagnandet. Palludan (2007) visade att ensprakiga barn oftare bjods in till samtal



pa forskolan medan personalen garna ville undervisa flersprakiga barn med att framst
benamna foremal och foreteelser. Samtidigt vet vi att det & genom att ingd i dialoger som

barn utvecklar sitt sprak.

Barn har olika strategier for att ta till sig och inforliva ett nytt sprak, och det ar under denna
tid viktigt att deras strategier fangas upp och beméts pa ett sprakutvecklande satt. De maste fa
delta i meningsfulla sammanhang och fa manga mojligheter att anvéanda sig av det nya spraket
i vardagen (Skolverket 2013).

Fokus i bade forskola och skola ligger vid utveckling av svenska spraket. Det framtrader bade
i styrdokument och i verksamheten, som det barnen primért behdver léra sig for att kunna
klara sig i skolan och senare i samhallet. Ingen ifragasatter modersmalets betydelse, men det
ses ofta enbart som ett hjalpsprak, ungefar som stodhjul pa en cykel, som kan tas bort nar
barnet anses kunna tillrackligt med svenska. Men flersprakighet ar inte en personlig egenskap
utan en kompetens oberoende av vilka sprak som anvands, och barnen maste darfor fa
mojlighet att anvéanda alla sina sprak och fa bekréftat att deras kunskaper i alla spraken ar
viktiga (Morgan, Tvingstedt & Salameh 2018).

Om vi da atergar till TAKK sa ar detta ett anvandbart hjalpmedel i ett initialt skede nér barnet
borjar i forskolan och inte talar svenska. Ett barn med typisk utveckling har dock redan borjat
tillagna sig sitt eget sprak och ar ingen nyborjare i spraktillagande, men daremot i svenska
spraket. Det behdver darfor mer spraklig stimulans i form av en talad dialog med
omgivningen ganska snart.

| politiska diskussioner fokuseras ofta andraspraket hos sma barn och debatt6rerna oroar sig
framst 6ver att barnens ordférrad ar alldeles for litet. Det som asyftas ar det svenska
ordforradet, men flersprakiga barn distribuerar sitt ordforrad 6ver tva eller flera sprak. Dessa
ordforrad ser inte likadana ut av den enkla orsaken att de anvands i olika sammanhang, t.ex. i
hemmet och pa forskolan. Politikerna efterlyser ofta metoder for att fa en snabbare utveckling
i andraspraket, daremot namns ordet modersmal ytterst sallan, trots att spraken samverkar och
stottar varandra. Ska man fa en rattvisande bild av flersprakiga barns ordférrad maste man
darfor lagga ihop ordforraden. Nayeb, Lagerberg, Sarkadi, Salameh och Eriksson (2021)
visade hur mycket sékrare resultaten pa 2,5-arskontrollen pa BVC blev nar screeningen

gjordes pa bada spraken och man lade ihop resultatet pa dessa sprak.



Awven internationella studier har visat att skillnaden i ordforradsstorlek forsvinner nar man
raknar ord fran bada spraken, men detta galler enbart flersprakiga smabarn vars féraldrar
tillnor medelklassen. For barn som bor i omraden med mycket fa kompetenta talare av
andraspraket, blir ordforradet litet aven om man raknar in ord fran bada spraken (Salameh,
Nettelbladt, Zetterholm & Andersson 2018). Detta &r naturligtvis ett stort problem, men
I6sningen ligger inte i att satsa enbart pa andraspraket.

| den diskussion som jag delvis har foljt hanvisas ofta till forskning kring hur verkningsfullt
TAKK é&r som hjalpmedel, men foljer man upp dessa studier handlar det praktiskt taget alltid
om barn med sprakstorning. Det finns ocksa studier pa barn med typisk utveckling dar TAKK
underlattar inlarandet av non-ord, dvs. ord som inte finns, men som foljer reglerna for hur
sprakljud far kombineras i svenskan. Detta ar dock fortfarande pa ordniva utan flode i talet.
Grammatik &r svart att tillagna sig via TAKK, utdver korta meningar. Det framhalls ibland att
prepositioner gar utmarkt att trana med TAKK, men dels handlar det fortfarande om enstaka

ord, dels &r prepositioner ingen grammatisk struktur som t.ex. ordféljd, utan en ordklass.

| diskussionen kring flersprakiga barn anviands ocksa uttrycket *spraklig sarbarhet’, vilket jag
ser som olyckligt. Jag anser inte att flersprakiga barn generellt har en spraklig sarbarhet, utan
vill havda att manga sprakliga problem har sin grund i ett ofta forekommande bristperspektiv,
som bland annat medfor att flersprakiga barns modersmal riskerar att ignoreras. Vi vet ju
ocksa att ett starkt modersmal ger ett starkt andrasprak, och att fortsatt spraklig stimulans pa
modersmalet inte pa nagot satt hindrar utvecklingen av andraspraket, snarare tvartom. Perozzi
och Sanchez (1992) visade t.ex. att flersprakiga barn snabbare tilldgnade sig nya ord och

begrepp om de fick dem pa bada spraken samtidigt.

Nar det ar barnen som tillskrivs problemet, blir det svart att ocksa se de strukturella
problemen — brist pa utbildad personal, for liten tillgang till flersprakig personal, brist pa tid
att planera och darmed svart att bygga upp en genomtankt och systematisk spraklig stimulans

dar modersmalet utnyttjas genom t.ex. digitala resurser.

TAKK ska anvéandas nar det behdvs, dven under en langre tid, t.ex. om det flersprakiga barnet
har en sprakstorningsdiagnos, och om méjligt pa bada spraken. Men det kan ocksa finnas
kulturella skillnader som gor att det inte foljs upp i hemmet d&ven om foréldrarna &r positiva
till TAKK (Soto & Yu 2014).



For att forstarka barnets kommunikation kan foraldrarna ha fatt i uppgift att uppmuntra barnet
att begéra saker eller ge valmojligheter. Dessa satt att kommunicera kan dock innebéra att
foraldrarna maste kommunicera med barnet pa sétt som kanns fraimmande och onaturligt, inte
minst i forhallande till syskon. Sker den mesta anvandningen av TAKK pa forskolan, kan

detta ocksa innebéra att ordférradet i tecknen inte alltid gar att anvanda i hemmet.

For flersprakiga barn som &r beroende av TAKK bor systemet ocksa anpassas till en
flersprakig kontext. En flersprakigt TAKK bor aterspegla hur barnet Iar och anvander sina
sprak i olika sammanhang, t.ex. genom olika ordforrad, och designas sa att det finns mojlighet

till att kunna véxla mellan spraken (Soto & Yu 2014).

Sjalvklart ska alltsa TAKK anvandas till flersprakiga barn, om och nér det behévs, men for
barn med typisk sprakutveckling behovs det bara i ett initialt skede. Flersprakighet och
nyborjare i andraspraket ska inte ses som nagot avvikande, som inte gar att hantera inom
ramarna for forskolans ordinarie verksamhet. Flersprakiga barn med typisk utveckling som
har ett gott modersmal, har inte behov av specialpedagogiska atgarder utan av pedagogiska
insatser, anpassade till en flersprakig utveckling, dar barnets alla sprak far utvecklas.

Diskussionsfragor
e Anvander ni TAKK i kommunikationen med flersprakiga barn i dag? Pa vilket satt?

e Vad innebar det att se flersprakighet ur ett bristperspektiv? Har ni stott pa detta

perspektiv, och hur kan ni i sa fall synliggora det och diskutera det?

o Vilka resurser skulle ni behova for att ge de flersprakiga barnen mojlighet att utveckla

alla sina sprak? Vad kan ni géra med befintliga resurser?
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